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Der Einsatz von Dialekt und Standardsprache in der alltagsinte-
grierten Sprachforderung

Andrea Haid, Cordula Loffler und Franziska Vogt

Die Region um den Bodensee weist eine Vielzahl verschiedener Sprachvarietéten
auf, mit denen Kinder im Spracherwerb, Pidagoginnen und Pédagogen in Kita,
Kindergarten und Spielgruppe sowie Lehrerinnen und Lehrer konfrontiert sind.
Sprachliche Féhigkeiten gelten als Schliisselkompetenz zum Gelingen von schuli-
schen Bildungsprozessen. Entsprechend bedeutend ist die Frage nach der Wahl der
sprachlichen Varietit zur bestmdglichen Unterstiitzung der sprachlichen Entwick-
lung von ein- und mehrsprachig aufwachsenden Kindern. Die Einstellungen von
Padagoginnen und Padagogen zum Gebrauch von Dialekt und Standardsprache im
Alltag sind kontrovers. Sie gehen in der Praxis sehr unterschiedlich mit Dialekt und
Standardsprache um. Auch in der Bildungspolitik gibt es kontroverse Diskussionen,
was den sprachlichen Umgang in dialektal geprigten Regionen betrifft.

Das Forschungsprojekt Sprachforderung im Alltag von Spielgruppe, Kita und
Kindergarten (SPRIMA), unterstiitzt durch die Internationale Bodensee Hochschule
von 2012 bis 2014, verfolgte als Interventionsstudie das Ziel, zur Professionalisie-
rung von padagogischen Fachkriften aus Deutschland und der Schweiz im Bereich
der alltagsorientierten Sprachférderung beizutragen. Die fiir das Projekt konzipierte
Weiterbildung umfasst die Vermittlung von Fachwissen zum kindlichen Spracher-
werb, zur Beobachtungskompetenz sowie zur praktischen Umsetzung von alltagsin-
tegrierten Sprachférdermassnahmen. Neben der  Verbesserung der
forderdiagnostischen Kompetenzen im Bereich Sprache lag der Fokus im SPRIMA-
Projekt auf der Vermittlung der praktischen Umsetzung von fiinf Sprachforderstra-
tegien (Loffler/Vogt 2015). Die erste Strategie «Im Dialog mit Kindern» zeichnet
sich durch das Aufgreifen von Themen des Kindes auf. Im Gespriach im Sinne des
gemeinsam geteilten Denkens werden die Themen und Interessen des Kindes erwei-
tert und vertieft und durch die Verbalisieren werden die Handlungen des Kindes
sprachlich begleitet. . In der zweiten Strategie «Schritt fiir Schritt den Wortschatz
fordern» steht der Auf- und Ausbau des kindlichen Wortschatzes im Fokus. Durch
das gezielte Angebot von Wortern unterschiedlicher Wortarten, der Erarbeitung von
Merkmalen einzelner Worter sowie der Vertiefung durch die Herstellung eines kind-
lichen Lebensweltbezugs wird die Wortschatzarbeit durchgefiihrt. In der Strategie
«Sprache modellieren» greift die friihpiddagogische Fachperson die kindliche Ausse-
rung auf und korrigiert bzw. erweitert diese. «Den Spracherwerb mit Fragen fordern
und begleiten» steht im Fokus der vierten Strategie. Durch Fragen, die sich am
Spracherwerbsstand des orientieren, hélt die frithpddagogische Fachkraft den Dia-
log aufrecht und bekundet Interesse am Thema des Kindes. Die fiinfte Strategie, das
«Redirect» fordert die — sprachlichen — Interaktionen unter den Kindern. Die friih-
piadagogische Fachkraft initiiert und unterstiitzt Gespriche zwischen den Kindern
und leitet kindliche Anliegen weiter.
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Abbildung 1: Forschungsdesign des SPRIMA-Projektes

Im vorliegenden Artikel wird ein Einblick in die Daten aus der Videobeobachtung
gegeben. In diesem Material werden gezielt ausgewédhlte dialogische Sequenzen in
Bezug auf die Verwendung von Dialekt und Standardsprache durch Schweizer
Fachkriéfte analysiert.

Sprachliche Varietiten in der Bodenseeregion

Dialekt und Standardsprache pragen die sprachliche Situation der Lander Deutsch-
land, Osterreich und Schweiz. Das Forschungsprojekt SPRIMA richtete sich an
Fachkréfte in Kindergarten, Kita und Spielgruppe in der Deutschschweiz (Ost-
schweiz) und in Deutschland (Siiddeutschland), also in Regionen, die sich in Bezug
auf Dialekt und Standardsprache unterscheiden. Die Sprachverhéltnisse fiir
(Siid-)Deutschland werden als Sprach-Kontinuum beschrieben (Loffler 2010). Sie
umfassen allméhliche Ubergiinge vom Basis-Dialekt iiber verschiedene Dialektgrade
und -varianten in die dialektnahe Umgangssprache bis zur standardnahen Umgangs-
sprache und Standardsprache umfassen. Die Deutschschweiz zeigt hingegen eine
klar beschriebene Diglossie, was einer funktionalen Zweisprachigkeit entspricht
(Loffler 2010). Die beiden sprachlichen Varietiten des Deutschen — Dialekt und
Standardsprache — werden in unterschiedlichen Situationen klar voneinander ge-
trennt und ohne Zwischenstufen eingesetzt. Die weitere Prézisierung von «gespro-
chen wird Dialekt» und «geschrieben wird Standardsprache» wird als mediale
Diglossie bezeichnet (Loffler 2010), wobei der Dialekt als geschriebene Variante
bereits vorkommt (u.a. in privaten Korrespondenzen in der Nutzung neuer Medien).
Der Umgang mit den Sprachvarietiten im Kindergarten folgt unterschiedlichen
Logiken. Nach Brandenburg et al. (2017) konnen unterschiedliche Aspekte der Ver-
engung im Diskurs um Sprache und Mehrsprachigkeit in der frithen Bildungsfor-
schung unterschieden werden, u.a. die Fokussierung auf den situationsorientierten
und den adressatenorientierten Gebrauch. Situationsorientiert wird die Standardspra-
che bzw. Dialekt fiir bestimmte Kontexte und Lernarrangements eingesetzt, bei-
spielsweise, wenn eine Geschichte vorgelesen wird, eine Sequenz im Kreis mit allen
in Standardsprache gestaltet wird oder beim Sport in der Turnhalle Dialekt verwen-
det wird. Der Gebrauch von Standardsprache positioniert eine Situation hdufig als
(vor-)schulische Bildungssituation, in Anlehnung an die Schule, wo Standardsprache
erwartet wird. Adressatenorientierter Gebrauch zeigt sich darin, dass je nachdem,
mit wem gesprochen wird, Dialekt oder Standardsprache verwendet wird. Der Ge-
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brauch von Standardsprache fiir Kinder mit Deutsch als Zweitsprache positioniert
diese als Personen, die Dialekt nicht verstehen.

Neben den situations- und adressatenorientierten Praktiken und den regional et-
was unterschiedlichen Auspragungen der beiden Sprachvarianten Dialekt und Stan-
darddeutsch stellt sich die Frage, wie man mit diesen im Sinne des Bildungsauftrags
Sprachforderung umgeht. Die Kldrung, ob fiir die alltagsintegrierte Sprachférderung
die Verwendung von Dialekt und/oder Standardsprache fiir ein- und mehrsprachige
Kinder zielfithrend und gewinnbringend ist, steht dabei im Fokus. Die Gebrauchs-
normen der beiden Sprachvarietiten werden in Deutschland, Osterreich und der
Schweiz unterschiedlich beschrieben. Wahrend in der Deutschschweiz die dialektale
Varietit priorisiert wird, wird in Deutschland und in Osterreich in angeleiteten Pha-
sen des vorschulischen Lernens Standarddeutsch oder eine Standard-nahe Varietit
bevorzugt. Was den Gebrauch von Dialekt betrifft, werden auf Basis des For-
schungsstandes Lernchancen beschrieben (Berthele 2008). Fiir monolingual auf-
wachsende Kinder wird der Erwerb der beiden Varietidten Dialekt und Standard
aufgrund der Stirkung des Sprachbewusstseins als gewinnbringend beschrieben
(Buhofer/Burger 1998, Loffler 2002), und es kann davon ausgegangen werden, dass
bivarietdre Kompetenzen den Schulerfolg (Vangsnes et al. 2017) und die Entwick-
lung des Gedichtnisses bzw. die kognitive Flexibilitdt fordern (Antoniou et al.
2016). Der Wechsel der sprachlichen Varietéten v.a. bei Kindern mit Migrationshin-
tergrund stellt jedoch eine besondere Herausforderung dar und kann zu Schwierig-
keiten fithren (Gyger 2005, Suter Tufekovic 2008, Loffler 2011).

Im vorliegenden Artikel wird die Verwendung von Dialekt und Standarddeutsch
der im SPRIMA-Projekt beteiligten Schweizer padagogischen Fachkrifte ndher
beschrieben, weil aufgrund der Diglossie fiir die Deutschschweiz Wechsel zwischen
Dialekt und Standardsprache angenommen werden koénnen. Fiir Siiddeutschland
dagegen gilt, dass die verwendete Sprachvarietit der Fachkrifte auf dem Kontinuum
zwischen Dialekt und Standardsprache individuell oder institutionell geprégt stabil
bleibt.

Methodisches Vorgehen

Die Erhebung der Kompetenzen und Einstellungen von frithpddagogischen Fach-
kriften in Bezug auf die Thematik Sprachférderung stand im Forschungsprojekt
SPRIMA im Vordergrund. Die Stichprobe umfasst 45 padagogische Fachkrifte (12
Erzieherinnen aus Deutschland sowie 11 Kindergartenlehrpersonen und 22 Spiel-
gruppenleiterinnen aus der Schweiz).

Zur Erhebung der Wirkung und der Nachhaltigkeit der Weiterbildung wurden zu
zwei Messzeitpunkten (jeweils drei Monate vor und nach der Weiterbildung) die
Sprachforderkompetenz (forderdiagnostische Kompetenz sowie Wissen {iber
Sprachforderstrategien) mittels Filmvignetten! zum sprachforderrelevanten Wissen
(Itel 2015), videobasierten Praxisbeobachtungen sowie eines anschliessenden Video-
Recalls in Form eines halbstandardisierten Interviews erfasst. Die Einstellung der
Fachkrifte zum Gebrauch von Dialekt und Standarddeutsch wurde zum ersten
Messzeitpunkt mittels eines selbst entwickelten Fragebogens erhoben. Die Einstel-
lungen zum Dialektgebrauch sowie zur eigenen Verwendung von Dialekt und Stan-
darddeutsch im Kindergartenalltag wurden basierend auf 11 Items und einer Skala
von 1 (= trifft gar nicht zu) bis 5 (= trifft vollig zu) erfasst. Um den Gebrauch von
Standardsprache und Dialekt zu analysieren, wurden aus den Videoaufnahmen der

I Beim Verfahren der Filmvignetten werden den Fachkréften ausgewihlte authentische Filmausschnit-
te («Vignetten») gezeigt. Sie werden im Einzel-Leitfadeninterview zur Sprachfordersituation und
zum Sprachforderverhalten der Erzieherinnen im Filmausschnitt befragt.

3



Schweizer Kindergartenlehrpersonen und Spielgruppenleitenden Sequenzen be-
stimmt, in denen Wechsel in die Standardsprache vorkommen. Fiir die vertiefende
Analyse wurden Sequenzen ausgewdhlt, die den Sprachgebrauch in Kindergarten
und Spielgruppe in der Schweiz exemplarisch illustrieren.

Verwendung von Dialekt und Standarddeutsch in Schweizer Kindergéirten

Mit einer Skala von 1 bis 5 wurde die Einstellung zur Verwendung von Stan-
dardsprache im Kindergarten erfasst. Ein Beispiel-Item lautet: «Ich plane bewusst
hochdeutsche Sequenzen in den Alltag ein» (Mean M =3.17 «trifft teils teils zuy, fir
weitere Details siche Loffler/Vogt 2017). Die Ergebnisse zu dieser Skala zeigen,
dass etwa die Hilfte der Fachkrifte eher ablehnt, die andere Hailfte eher zustimmt
(Loffler/Vogt, 2017: 6). Die Kindergartenpadagoginnen stimmen der Aussage, Stan-
darddeutsch bewusst zu verwenden, zudem eher zu als die Spielgruppenleiterinnen,
die mit jiingeren Kindern arbeiten.

Die bewusste Planung von hochdeutschen Sequenzen im Kindergartenalltag il-
lustriert das unten angefiihrte Beispiel aus den Videoaufnahmen. Die Pddagogin geht
mit einigen ein- und mehrsprachigen Kindern in den Stuhlkreis, um eine Bildungs-
sequenz zum Thema «Ko6rper» durchzufiihren.

Péad: Wir machen jetzt noch ein Bild.

Jedes Kind bekommt ein Blatt Papier mit unvollstindig abgedruckten Gesichtern von

Clowns.

K1: Mommar des au no macha?

Pad: Nein, ihr miisst es nicht ganz fertigmachen.

Péd: Was hat es auf dem Bild drauf?

K2: Clown.

Pad: Ja, aber was fehlt denn dem Clown?

K3: Mengisch dr Kopf und mengisch dr Arm.

Péd: Der Kopfund das da (Péddagogin zeigt auf die Haare).

K: D Hoor.

Die Péadagogin bespricht mit den Kindern die einzelnen Teile des Gesichtes und zeigt je-

weils darauf.

Pdad: Die Haare fehlen und es fehlen die Augen, die Nase, der Mund und teilweise die

Ohren.

Péd: Macht heute drei Clowns ein Gesicht.

Die zuvor im Freispiel Dialekt sprechende Pddagogin entscheidet sich bewusst da-
fiir, die Bildungssequenz zur Erarbeitung von Korperteilen im Standarddeutschen
durchzufiihren. Die Pddagogin fiihrt im Standard in den Auftrag ein, kommentiert
die kindlichen Ausserungen konsequent im Standarddeutschen und fiihrt das Ge-
sprach dementsprechend weiter. Sie verwendet die Sprachvarietdt bewusst situation-
sorientiert. Die Pddagogin rahmt die Sequenz schuldhnlich, was mit den Materialen
— ein Arbeitsblatt fiir jedes Kind —, der Aufgabenstellung («ihr arbeitet alle an der
gleichen Aufgabe»), wie auch mit der Verwendung der Standardsprache vermittelt
wird. Die Pddagogin verwendet selber ausschliesslich Standarddeutsch und model-
liert die Aussagen der Kinder im Standard. Es besteht jedoch kein Anspruch, dass
die Kinder selber Standarddeutsch sprechen.

In der dargestellten Gespriachssequenz wird zudem die Strategie der Wortschatz-
forderung verfolgt. Die Kinder werden zu Begriffen wie «Haare» hingefiihrt (durch
den Einsatz einer hinweisenden Geste) und dialektale Nennungen werden in Stan-
dard wiederholt. Weitere Begriffe wie «Augen», «Nase», «Mund» oder «Ohren»
werden durch Zeigen auf die entsprechenden Korperteile veranschaulicht und erar-



beitet (vgl. Itel/Haid 2015). Eine weitere Wiederholung der Begriffe wiirde zu einer
zusitzlichen Vertiefung fiithren.

Verwendung von Dialekt und Standarddeutsch im Kindergarten bei Kindern
mit Deutsch als Zweitsprache

Fragt man, wie relevant das Erlernen von Dialekt und Standarddeutsch im Kinder-
garten bei Kindern mit Deutsch als Zweitsprache ist, zeigen sich weit auseinander-
liegende Meinungen, wobei eine leichte Zustimmung fiir das Lernen beider
Varietdten bei Kindern mit Deutsch als Zweitsprache ersichtlich ist (Mean M = 3.44,
«teils teils» mit Tendenz zur Zustimmung). Bei diesem Item zur Einstellung zur
Verwendung von Dialekt und Standarddeutsch bei Kindern mit Deutsch als Zweit-
sprache zeigt sich im Vergleich mit den beiden anderen Gruppen im Lénderver-
gleich (Deutschland und Schweiz) ein signifikanter Unterschied (p =.031). Wahrend
Schweizer Pddagoginnen beide Varietiten fiir Kinder mit Deutsch als Zweitsprache
als wichtig einstufen, sind die deutschen Kolleginnen unentschlossen. Die unter-
schiedliche Stichprobengrdsse muss dabei jedoch beriicksichtigt werden.

Folgendes Beispiel aus den Videoaufnahmen illustriert den Wechsel von Dialekt
zu Standarddeutsch in der Kommunikation mit einem Kind, das Deutsch als Zweit-
sprache lernt. Das Kind Momo ist seit einigen Monaten in der Spielgruppe und seit
diesem Zeitpunkt mit dem Deutschen in Kontakt.

Die Kinder sind im Freispiel. Der Junge Momo hat sich zuriickgezogen und weint. Die

Padagogin bemerkt dies und geht zu ihm.

Pad: Momo, kann i diar helfa.

Pad: Wa isch passiert, Momo? Wa isch passiert?

K: Aua.

Pad: Aua. Hat’s weh gmacht?

Der Bub weint und verschluckt sich.

Pad: Momo, wa kann i macha? S6l1l i nomol a Nastiiachle hola fiir d Schnuppanasa?

Kind reagiert nicht.

Pad: Soll ich ein Nastuch holen? Ja? Hat es weh getan?

Kind stimmt zu (nickt).

Péad: Hat es weh getan? Hat es weh getan?

Péd: Dann sagst du dem Kind «Hor aufy!

Kind versteht und nickt.

Pad: Wenn es weh tut, dann musst du es dem Kind sagen!

Péd: Jetzt hol ich dir noch ein Nastuch!

K:  Ja.

Péadagogin geht und holt dem Kind ein Taschentuch.

Die Péddagogin reagiert auf das Weinen des Jungen im Dialekt und versucht ihn zu
trosten. Die Wahl des Dialektes entspricht der haufigen Praxis, wonach Eins-zu eins-
Situationen und Betreuungssituationen stirker mit dem Dialekt verbunden sind,
wihrend in den eher 6ffentlichen Situationen der Vermittlung und des Unterrichts
eher Standardsprache zum Zug kéme. Die Pddagogin verwendet hier Dialekt situa-
tionsorientiert. Als der Junge, der Deutsch als Zweitsprache lernt, nicht reagiert,
wechselt sie zu Standarddeutsch und Momo kann in die Kommunikation einsteigen.
In dieser Sequenz zeigt sich der adressatenbezogene Wechsel: Kinder mit geringen
Deutschkenntnissen werden eher in Standardsprache angesprochen und damit als
Deutschlernende positioniert (Kassis-Filippakou/Panagiotopoulou 2015, Zaugg
2017). Der Wechsel in die Standardsprache ermoglicht dem Kind, am Gesprich
teilzunehmen. Die Sprachforderstrategie der an den Sprachstand angepassten Fragen



(Schonfelder 2015) ermdglicht hier einen ldngeren Dialog, indem einfache bzw.
geschlossene Fragen gestellt werden, auf die das Kind mit einem Wort antworten
kann. Die Spielgruppenleiterin bahnt zudem ein Redirect an (Reichmann 2015), in
dem sie dem Kind modelliert, wie es sich in Zukunft wehren soll.

Diskussion

Im vorliegenden Beitrag wurde die Verwendung von Dialekt und Standarddeutsch
von Schweizer Pddagoginnen anhand einer geringen Stichprobe explorativ disku-
tiert. Die Sequenzen zeigen die Praxis der situationsorientierten und adressatenorien-
tierten Verwendung. Diese verschiedenen Logiken des Sprachgebrauchs finden sich
in der Spielgruppe wie im Kindergarten. Die beiden Settings unterscheiden sich
signifikant in den Einstellungen, wobei die Kindergarten-Pddagoginnen der Ver-
wendung von Standardsprache positiver gegeniiberstehen als die Spielgruppen-
Péadagoginnen (Lo6ffler/Vogt 2017). Das hier vorgestellte Forschungsprojekt hat die
Sprachverwendung und -einstellungen erfasst. Es konnen jedoch keine Aussagen
iiber die Lerneffekte bei den Kindern gemacht werden. Grundsitzlich sind weitere
Forschungen notwendig, die die weiter ungeklérte Frage untersuchen, wie die ver-
schiedenen praktischen Anwendungen von Dialekt und Standarddeutsch wirken.

Neben der adressaten- und situationsorientierten Verwendung zeigen die Bei-
spiele auch die unterschiedliche Praxis in Kindergarten und Spielgruppe. In der
Schweiz wird in friihpadagogischen Einrichtungen der Dialekt und in der Vorschul-
und Schulphase der Standard gesprochen. Wihrend fiir die Schweizer Spielgruppen-
leiterinnen, die mit dreijahren Kindern arbeiten, das Standarddeutsche wenig Rele-
vanz hat, haben die Schweizer Kindergartenfachkrifte eine positive Einstellung zur
Verwendung von Standardsprache im Kindergarten. Die beiden erlduterten Vide-
obeispiele illustrieren die alltdgliche Verwendung von Dialekt und Standardsprache
sehr anschaulich. Insbesondere in den ersten Lebensjahren und damit in den Spiel-
gruppen spielt die dialektale Varietdt eine bedeutende Rolle. In emotionalen Situati-
onen reagieren einsprachige Kinder besonders auf Ansprache im Dialekt, wahrend
fiir zweisprachige Kinder in den genannten Situationen der Standard néher ist. Ein
adressatenorientierter Wechsel in den Standard ist hdufig zu beobachten.

Da sprachliche Fihigkeiten als Schliisselkompetenz zum Gelingen schulischer
Bildungsprozesse gelten, ist das frithe Heranfiihren der Kinder an die Standardspra-
che in dialektal geprdgten Regionen zu unterstiitzen. Ausgewihlte Sequenzen insbe-
sondere im Kindergartenalltag eignen sich besonders, um den Erwerb der
Standardsprache zu unterstiitzten und die Kinder situationsorientiert sprachlich zu
begleiten. Die explizierte Markierung des Beginns sowie des Endes der standard-
sprachlichen Situation ist dabei zu empfehlen (Kassis-Filippakou/Panagiotopoulou
2015). Die bereits angeklungene Bedeutung von Standarddeutsch als Sprache der
Bildung und als Schriftsprache konnte ein weiterer Grund der personlichen positiven
Einstellung der Schweizer Kindergartenlehrpersonen in Bezug auf die Verwendung
von Standarddeutsch im Kindergarten sein. Dies bezieht vor allem auch Kinder mit
Deutsch als Zweitsprache ein.

Moglicherweise deuten die Ergebnisse und die beschriebene Verwendung von
Dialekt und Standarddeutsch auch darauf hin, dass der Kindergarten in der Schweiz
sehr stark als Teil der Schule verstanden wird. Der Kindergarten ist in der Schweiz
Teil des Bildungssystems, Kindergartenfachpersonen sind Teil eines Primarschulte-
ams und der Besuch des Kindergartens ist fiir die Kinder obligatorisch.

Fazit



Die Deutschschweiz ist durch eine Diglossie geprigt. Kinder sind also nach dem
primdren Kontakt zum Dialekt spétestens bei Schuleintritt mit Standarddeutsch
konfrontiert. Das Standarddeutsche wird bereits im Vorschulalter gelernt und da dies
eine Bedeutung als Vorbereitung fiir den Schriftspracherwerb hat, stehen viele Kin-
dergartenfachkrifte dem Standard und dessen Verwendung im Kindergarten positiv
gegeniiber. Im Vergleich dazu zeigt sich in Deutschland ein Standard-Dialekt-
Kontinuum, was eine klare Abgrenzung schwierig macht. Das zeigt sich folglich in
den Einstellungen der Fachpersonen, aber auch in der Praxis.

Durch die sehr individuellen Einstellungen zur Verwendung von Dialekt und
Standarddeutsch in der friihkindlichen Betreuung ist eine handlungsleitende Funkti-
on der Einstellung in Bezug auf die Verwendung zu vermuten. In der Stichprobe
zeigt sich, dass sich die Einstellungen zur Verwendung von Dialekt und Standard in
konkreten sprachlichen Handlungen wiederfinden. Folglich wire es fiir die weitere
Forschung von Interesse herauszufinden, inwiefern die Verwendung von Dialekt
und/oder Standardsprache im Kindergarten einen Einfluss auf die spétere Bildungs-
laufbahn hat. Dies wird im Projekt Alltagsintegrierte Sprachférderung im Kinder-
garten: Mehrsprachigkeit, Dialekt und Standardsprache (SpriKIDS, Loffler et al., in
Vorbereitung) als Folgeprojekt von SPRIMA gerade erforscht.
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