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»Du schreibst 6+2, ich schreibe 2+6.“
Nutzen von Beziehungen in Fordersituationen von Tandems
mit besonderen Schwierigkeiten in Mathematik

Im Dissertationsprojekt ,Beziehungen — Strukturen — Rechnenlernen
(BeSTeR): Forderung in Tandems von Kindern mit besonderen
Schwierigkeiten in Mathematik“ werden Interaktionen von jeweils
zwei Schiiler:innen mit einer Lehrperson im Rahmen einer Férderung
analysiert. Grundlage fiir die Férderung bildet die Schulung des Zah-
lenblicks (Rathgeb-Schnierer & Rechtsteiner, 2018). Untersucht wird,
wann, wie und wozu Beziehungen von den Kindern mit besonderen
Schwierigkeiten in Mathematik genutzt werden. Hierfiir werden so-
wohl Entwicklungsverldufe als auch Vergleiche zwischen den Tan-
dems vorgenommen.

1 (Flexible) Rechenkompetenzen entwickeln

Auf dem Weg zur Entwicklung flexibler Rechenkompetenzen ist es un-
umginglich, inhaltliche und strukturorientierte Herausforderungen
zu meistern. Als die zwei zentralen arithmetischen Inhaltsbereiche
beim mathematischen Lernen (nicht nur) in der Grundschule gelten
das Zahlverstindnis (inkl. Stellenwertverstindnis) und das Verstind-
nis der Rechenoperationen (Gaidoschik et al., 2021). Als strukturorien-
tierte Herausforderung wird die Entwicklung eines Blicks fiir Zahl-,
Term- und Aufgabeneigenschaften und -beziehungen angesehen, da
ohne die Wahrnehmung dieser eine Ablésung vom Zihlen sowie die
Entwicklung flexibler Rechenkompetenzen kaum gelingen kann
(Rechtsteiner-Merz, 2013).

2 Forschungsdesign

Den Datensatz der Studie bilden videographierte Férdereinheiten von
vier Tandems, die im Rahmen einer den Unterricht erginzenden ma-
thematischen Férderung iiber einen Zeitraum von 20 bis 30 Einheiten
(30 — 40 Minuten) gefordert wurden. Alle teilnehmenden Kinder be-
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suchten eine zweite Klasse und zeigten bei einer qualitativen Eingangs-
diagnostik Schwierigkeiten in den in Kapitel 1 erwihnten zentralen
arithmetischen Inhaltsbereichen.

Die videographierten Daten wurden fiir einen ersten Uberblick nach
Kriterien zusammengefasst, die Indikatoren fiir Deutungsaushand-
lungen sein konnten: Hinweise auf eventuelle besondere Momente
(z. B. Uneinigkeit der Kinder), verschiedene Interaktions- und Koope-
rationsformen (z. B. gemeinsames Bearbeiten einer Aufgabe). Um in
den anschlieffend ausgewihlten Sequenzen den Interaktionsverlauf
mit den Deutungen und der damit verbundenen Begriffsentwicklung
der Kinder rekonstruieren zu kénnen, soll auf die Kombination des in-
teraktionistischen und epistemologischen Zugangs zurfickgegriffen
werden (u. a. Korten, 2020). Es werden dabei zwei Stringe verfolgt:
Zum einen soll ein Querschnitt eines inhaltlichen Férderbereichs iiber
alle Tandems hinweg komparativ verglichen und zum anderen ein
Lingsschnitt eines Tandems {iber verschiedene inhaltliche Bereiche
im Forderverlauf analysiert werden.

3 Analysebeispiel: Linda und Amelie

In der Fordereinheit 14 ordnen Linda und Amelie in einer Forderse-
quenz Punktebilder mit Darstellungen der Zerlegungen der Zahl
Sechs und begriinden ihre Ordnung (Abb. 1). Anschlieflend werden
sie von der Lehrperson aufgefordert, passende Aufgaben zu den Punk-
tebildern zu notieren. Linda ertffnet das Gesprich mit einem inhaltli-
chen Vorschlag: Amelie soll 6+0 aufschreiben, sie selbst 0+6 und posi-
tioniert ihre Termkarte unter dem Punktebild zu 0+6!, Amelie ihre un-
ter dem zu 6+0. Danach macht Amelie den Vorschlag 6+0 aufzuschrei-
ben, was sowohl von Linda als auch von der Lehrperson hinterfragt
wird mit der Begriindung der Lehrperson, dass es so eine Termkarte
bereits gebe. Daraufhin schligt Linda vor, dass Amelie 6+1 schreiben
soll und sie selbst 1+6. Beide Termkarten werden von Linda platziert,
nimlich unter den Punktebildern zu 5+1 und 1+5 (Abb. 1). Nun macht
Linda einen weiteren Vorschlag:

1 Der erste Summand bezieht sich auf die Anzahl der blauen Punkte.
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Linda  du schreibst sechs plus zwei, ich schreibe <2 zwei plus sechs (notiert
2+6, schiebt das Termkdrtchen unter das Punktebild zu 2+4 (Abb.1))

Amelie < (holt ein leeres Kirichen, notiert 6+2, schiebt das Kirichen unter das
Punktebild zu 4+2 (Abb. 1), holt ein neues Kirtchen, notiert 6+3, schaut

zu Linda)
o0 o0 00 00 00 o0 o0
o0 00 00 00 00 00 00
o0 o0 o0 o0 o0 o0 oo
[os][rol[ze]  [o2][o] o]

Abb. 1 Punktebilder mit Zerlegungen der Sechs und zugeordnete Termkarten

Am Anfang dieser Szene {ibernimmt Linda eine fithrende inhaltliche
und organisatorische Rolle, indem sie bestimmt, was und von wem ge-
schrieben werden soll. Es scheint, dass Linda eine Vorgehensweise ver-
folgt, bei der in jedem Schritt zwei Tauschaufgaben notiert werden sol-
len, die anschlieflend den jeweils duflersten noch nicht besetzten
Punktebildern rechts und links zugeordnet werden. Somit wird die
Reihe der Termkarten paarweise symmetrisch von aufSen nach innen
aufgefiillt. Aus epistemologischer Sicht deutet dies darauf hin, dass
Linda die Kommutativitit bei Zahlzerlegungen (er)kennt und nutzt

(Abb. 2).

Referenzkontext Zeich
»du schreibst sechs plus zwei, Geordnete Punktebilder der
ich schreibe zwei plus sechs* Zerlegungen der Sechs
046146 | 2+6|... | 6+2 | 6+1]6+0 mit zugeordneten Termkarten
\/ Begriff 0+6, 1+6, 6+1, 6+0 (Abb. 1)
M Kommutativitat zwischen
Zerlegungen einer Zahl

Abb.2  Epistemologisches Dreieck zu Lindas Deutung

Unklar bleibt an dieser Stelle jedoch, welchen Referenzkontext Linda
in Bezug auf die einzelnen Summanden der Terme aktiviert, um wei-
tere Termkarten zu entwickeln. Die Idee des Tauschens nutzt sie zwar

2 Das Zeichen < weist auf gleichzeitige (Sprach-)Handlungen in verschiedenen Turns hin.
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unmittelbar richtig, durch das Behalten des Summanden Sechs bei al-
len Termkarten scheint sie die damit einhergehende Verinderung der
Gesamtmenge und damit verbunden die Idee des gegensinnigen Ver-
inderns nicht zu erkennen. Erst im weiteren Verlauf, beim Punktebild
zu 3+3, entsteht bei Linda ein Moment einer produktiven Irritation,
wodurch sie schliefRlich beide Darstellungsebenen verkniipfen sowie
die Struktur wahrnehmen und nutzen kann, um alle Termkarten rich-
tigzustellen.

Nach der Instruktion von Linda gegeniiber Amelie ,du schreibst 6+2*
notiert diese sofort die vorgegebene Termkarte und ordnet sie dem
Punktebild von 4+2 zu. Das kénnte dafiir sprechen, dass Amelie ein
Muster in der Vorgehensweise von Linda wahrnimmt, das sie weiter-
fithren kann und das sie nicht hinterfragt. Das selbststindige Notieren
der Termkarte 6+3 im nichsten Schritt spricht dafiir, dass Amelie zwar
ein Muster auf der symbolischen Ebene fortsetzen kann, dieses aber
nicht mit der ikonischen Ebene verkniipft wird. Diese fehlende Ver-
kntipfung der Darstellungsebenen bestitigt sich auch bei der Analyse
des weiteren Sequenzverlaufs.

4 Fazit und Ausblick

Es scheint, dass beide Midchen die symbolische und ikonische Ebene
zuerst nicht vernetzen bzw. nur Teilmengen beachten. Erst nach ei-
nem Moment der Irritation gelingt es Linda, die vorhandene Struktur
sowohl in den Punktebildern als auch zwischen diesen und den Term-
karten richtig zu deuten.

Im weiteren Verlauf der Auswertung sind komparative Analysen der
gleichen Forderaktivitit bei anderen Tandems vorgesehen.
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