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Rahmen fiir die Beschreibung eines Kompetenzproblems und dessen Losung

1. Schilderung eines Problems oder einer akuten Problemsituation, die mittels
Kompetenzmanagement gelost werden soll/kann.

2. Beschreibung des Losungsvorschlags, des Vorgehens: Was wird gemacht, entwickelt....

Das Problem:

Angehende Lehrpersonen verfiigen liber ganz unterschiedliche Unterrichtskompetenzen,
insbesondere im Bereich Naturwissenschaften. Es ist schwierig, im Rahmen der
naturwissenschaftsdidaktischen Ausbildung allen gerecht zu werden.

Studierende an einer Padagogischen Hochschule verfiigen nicht nur tGber ein sehr heterogenes
fachliches Vorwissen in den naturwissenschaftlichen Fachern. Auch ihre Unterrichtskompetenzen im
Bereich Naturwissenschaften sind sehr unterschiedlich: Wahrend einige Studierende im Rahmen
ihrer Unterrichtspraktika bereits Schulklassen zum Experimentieren angeleitet haben, fehlt anderen
angehenden Naturwissenschaftslehrpersonen diese wertvolle Erfahrung. Analoges gilt flir Bereiche
wie dem Umgang mit Modellen, dem Einbezug von ausserschulischen Lernorten und viele haben im
realen Unterricht im Fach Natur und Technik (NT) weder eine formative Beurteilung noch eine
summative Bewertung vorgenommen. Der Einbezug dieser unterschiedlichen Erfahrungen im
Rahmen der Prdsenzveranstaltung ist wertvoll und gewinnbringend. Die Studierenden profitieren
dabei gegenseitig von den gemachten Erfahrungen. Schwieriger wird es mit einem sinnvollen Auftrag
fir einen Leistungsnachweis fiir alle. Ein Auftrag, mit welchem alle Studierende alle essentiellen
Unterrichtskompetenzen fiir den naturwissenschaftlichen Unterricht demonstrieren missten,
sprengt in der Regel den Rahmen der zur Verfligung stehenden Unterrichtsgefasse. Fokussiert der
Auftrag nur auf ausgewahlte NT-Unterrichtskompetenzen, so profitieren diejenigen Studierenden,
welche in diesem Bereich fortgeschritten sind, nur wenig. Dafiir werden solche Studierenden in
Kompetenzbereichen nicht geférdert, in welchen sie noch Defizite aufweisen.

Die Losung

Studierende schitzen sich selbst anhand eines Kompetenzrasters (Kunz et al., 2016) ein. Aufgrund
der Selbsteinschatzung formulieren sie einen individuellen Entwicklungsplan, den sie anschliessend
auch umsetzen.

Im Rahmen der Naturwissenschaftsdidaktik setzen sich die Studierenden mit den verschiedenen
Kompetenzen eines Kompetenzrasters auseinander, das spezifisch auf den
Naturwissenschaftsunterricht zugeschnittenen ist. Nachdem das Verstandnis der verschiedenen
Kompetenzbeschreibungen geklart wurde, nehmen die Studierenden eine Selbsteinschatzung vor:
Mit Hilfe einer Excel-Vorlage stufen sich die Studierenden in den verschiedenen Kompetenzstufen
selbst ein (Bild 1).



Fachliches Professionswissen

Curriculares Grundwissen beherrschen

Hat zentrale naturwissenschaftliche Konzepte des curricularen Wissens (Biologie, Chemie, Physik und Technik) so gut
durchdrungen, dass diese in zielstufenadéquater Sprache einfach erklirt werden kénnen.

Natur der Naturwissenschaften vermitteln

Kann Lernumgebungen so gestaiten, dass Schiilerinnen und Schiiler sich mit dem Wesen der Naturwissenschaften
auseinandersetzen und Erfahrungen sammeln kénnen, wie Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler arbeiten, denken 0

und kammunizieren. P7 ~ — P4
Lerninhalte begriinden

Kann die Auswahl der Lerninhalte in Bezug auf ihre gesellschaftliche, fachliche und geschlechtssensible Relevanz
uberpriifen und begriinden.

Lehrmittel gezielt einsetzen

Kann Fachlehrmittel bewerten, auswdhlen und den Zielsetzungen des Lehrplans entsprechend einsetzen. 2
Aktuelle Themen in den Unterricht einbeziehen

Kann sich neues professionsspezifisches Wissen (2.B. aus Fachliteratur, Referaten, Forschungsberichten, Tagespresse)

erschliessen und damit aktuelle Themen fiir den Unterricht aufbereiten.
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Bild 1: Ausschnitt aus der Selbsteinschatzung der NT-Unterrichtskompetenzen.

Auf der Basis ihrer Selbsteinschatzung formulieren die Studierenden einen individuell auf sie
zugeschnittenen Entwicklungsplan. Darin legen sie a.) konkrete Ziele fest, b.) beschreiben Punkt fur
Punkt das Vorgehen, wie sie ihre selbst gesteckten Ziele erreichen mochten (Bild 2) und c.) definieren
flr jedes Ziel ein Bewertungsraster mit drei Bewertungskriterien (Bild 3).

NT-Unterrichtsentwicklungsplan

Fazit der Selbsteinschitzung

e Dije Selbsteinschéitzung hat gezeigt, dass ich noch Optimierungspotenzial im Bereich der vorunterrichtli-
chen Vorstellungen der S+S besitze. insbesondere bin ich mir nicht sicher, ob meine Ideen der Vorstel-
lungen sich mit den Erkenntnissen aus der Forschung decken (p1). Und wenn ich dann weiss, welches
die Pridkonzepte sind, was mache ich dann mit diesem Wissen (p4, p5)?

o Ausserdem mdéchte ich mich im Bereich Metakognition und Reflexion von praktischem Schaffen (e5)
verbessern. Denn ich habe festgestellt, dass ich bei praktischen Arbeiten meist nach einer kurzen Be-
sprechung gleich selbst den Hefteintrag diktiere.

* Im P2 wurde mir augenscheinlich, dass meine Lernkontrollen oftmals nur wenige Taxonomiestufen
nach Bloom beinhalten. Auch hier méchte ich Méglichkeiten herausarbeiten.

Ziel 1
Méglichkeiten fiir das Erfassen sowie der anschliessende Umgang mit Prikonzepten von S+S sollen heraus-
gearbeitet und mit Beispielen veranschaulicht werden.

Massnahme 1

1. Ich studiere die Theorie zu Priikonzepten und erliutere in einer kurz gehaltenen Zusammenfassung
die wichtigsten Erkenntnisse

2. Ich informiere mich liber drei hdufig vorkommende Prikonzepte in den drei Fachbereichen Biologie,
Chemie & Physik

3. Vonden unter Punkt 2. Beschriebenen 9 Prikonzepte analysiere ich deren drei, (je eines in Bio,
Chemie, Physik) auf deren Ursache sowie deren Problematik fiir die Zukunft hin.

4. Ich beschreibe mit Hilfe der Theorie, wie ich auf die drei ausgewdhlten Konzepte im Unterricht Be-
zug nehmen kann und diese, falls nétig, verdndern oder ausléschen kann.

Bild 2: Beispiel eines studentischen Entwicklungsplanes



Ich habe mein Ziel erreicht, wenn ... 2 Drei BewertungsKkriterien

Bewertungskriterien

0 Punkte

1 Punkt

2 Punkte

1. Die wichtigsten Erkenntnis-
se zur Theorie dber Prdkon-
zepte wird in einer Zusam-
menfassung nachvollzieh-

« Die Zusammenfassung ist nicht nach-
vollziehbar.

Die Zusammenfassung basiert nicht
auf wissenschaftlicher Thearie, son-

» Einige wesentliche Erkenntnisse sind
basierend auf wissenschaftlicher The-
orie nachvollziehbar erldutert. Es feh-
len allerdings noch wichtige Aspekte.

« Die wichtigsten Erkenntnisse zur The-
orie (ber Prikonzepte sind in einer
Zusammenfassung basierend auf wis-
senschaftlichen Erkenntnissen nach-

der drei Fachbereichen Bio-
fogie, Chemie & Physik
werden auf der Basis von
Forschungsergebnissen und
eigener Erfahrungen be-
schrieben.

Von den total 9 zu beschreibenden

Prdkonzepten sind drei nicht verstdnd-

lich beschrieben oder basieren nicht
auf wissenschaftlicher Theorie oder
eigenen Erfahrungen, sondern sind
unbelegte Behauptungen.

stindlich beschrieben oder basiert
nicht auf wissenschaftlicher Theorie
oder eigenen Erfahrungen, sondern ist
eine unbelegte Behauptung.

bar erldutert. dern auf unbelegten Behauptungen. vollziehbar erldutert.
2. Je drei hiiufig vorkommen- ® F5sind nicht drei Prikonzepte pro * Von den total 9 zu beschreibenden * Alle 9 zu beschreibenden Priikonzepte
de Priikonzepte zu jedem Fach beschrieben. Prikonzepten ist eines nicht ver- sind verstdndlich beschrieben und ba-

siert auf wissenschaftlicher Theorie
oder eigenen Erfahrungen.

3. Je ein Beispiel aus den Fd-
chern Biologie, Chemie und
Physik ist detailliert be-
schrieben, die potenziellen
Hindernisse fiir das Lernen
dargelegt und ein nachvoll-
ziehbare Reaktion aufge-
zeigt, wie im Unterricht mit
dem Prikonzept umgegan-
gen werden kénnte.

Es ist nicht je ein Beispiel aus den Fd-
chern Biologie, Chemie und Physik de-
tailliert beschrieben.

Oder fiir zwei der Beispiele sind die
potenziellen Hindernisse fiir das Ler-
nen nicht nachvollziehbar dargelegt.
Oder es wird in zwei Féllen keine sinn-
volle Reaktion aufgezeigt, wie im Un-
terricht mit dem Prakonzept umge-
gangen werden kdnnte.

Es ist je ein Beispiel aus den Féchern
Biologie, Chemie und Physik detailliert
beschrieben.

Fiir eines der Beispiele sind die poten-
ziellen Hindernisse fiir das Lernen
nicht nachvollziehbar dargelegt.

QOder es wird in einem Fall keine sinn-
volle Reaktion aufgezeigt, wie im Un-
terricht mit dem Prdkonzept umge-
gangen werden kénnte.

Alle drei Beispiele sind detailliert be-
schrieben, die potenziellen Hindernis-
se fiir das Lernen dargelegt und eine
nachvollziehbare Reaktion aufgezeigt,
wie im Unterricht mit dem Prdkonzept
umgegangen werden kénnte.

Bild 3: Auszug aus einem Beispiel eines studentischen Bewertungsrasters

Nach einer individuellen Riickmeldung zu den Entwicklungsplanen durch den Dozenten setzen die
Studierenden schliesslich ihre Massnahmen um. Die Umsetzungen werden wiederum durch den
Dozenten begutachtet und individuell riickgemeldet.
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